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Oversigt

10.00: Goddag og kort om programmet og mig

10.10: Oplaeg: Tilsyn i krydspres af mulighed og kontrol
— Grundlaget

— Fortolkning
* Min fortolkning

— Indikatorer

— Eksempler fra praksis

— Hvad er formalet med tilsyn
— Konfliktomrader

11.15: Kaffepause og drgftelse:

— Hvordan finder den tilsynsfgrende sin rolle udspaendt mellem kontrol
og mulighedsabning?

12.00: Feelles opsamling
12.30: Farvel og tak for denne gang



Grundlaget

* | grundloven § 76 star der at bgrn i den
undervisningspligtige alder, hvis de ikke gar i
folkeskolen, skal have en “undervisning, der
kan sta mal med, hvad der almindeligvis
kraeves i folkeskolen”.



Fortolkning

* T. Balle laver i Uddannelseshistorie 2001. 35.
arbog fra Selskabet Dansk Skolehistorie en
analyse af udviklingen i forstaelsen af hvordan
‘at sta mal’ har veeret fortolket siden 1814.
Han refererer ordbogsbetydningerne: 1) at
veere lige sa god og 2) at opfylde et fastlagt
mal.

 Det fagrste refererer til kvalitet det andet til
kvantitet.



Min fortolkning

* Jeg skal bade forholde mig til om elevernes

niveau (som helhed) og om undervisningen
star mal med.

* Altsa skal jeg bade sige noget om resultatet
(elevernes udbytte) og maden hvorpa
(undervisning og tilretteleeggelse af
l2eringsprocesser)



Konkrete eksempler
Farst engelsk

Her arbejder bgrnene med selvstaendige tekster pa hver sin computer i tre
forskellige lokaler. Laereren er pa vandring rundt i lokalerne.

Vurdering:

Der arbejdes i et vist omfang, men det er ogsa tydeligt, at nar leereren er ude af
lokalet, jumper bgrnene over til interessante hjemmesider eller falder ind i small
talk om andre emner med sidemanden.

Sp@rgsmal:

-Her har vi tilsyneladende en god trad tilbage i centralt Freinetarbejde med
selvstaendige tekster, men hvordan er kravet til teksterne nu anderledes end kravet
var til teksterne, da eleverne gik i grundskolen?

-Findes der en taksonomi, som for eleverne og laerere angiver, hvad der er ggede
krav, der stilles til eleverne om form og indhold?

-Kunne man teenke sig, at man pa skolen udformer en raekke formater, som angavy,
hvad kravene var til tekster pa forskellige niveauer?

Og sa helt generelt: Hvad ville Freinet, hvis han i en aktuel og senmoderne
udgave kom pa besgg sige til sd mange kopiark, laerebogsmateriale og
udfyldningsopgaver?



Fokuspunkter

Skolens samlede virksomhed og kultur

Skolens formulerede og udtrykte
grundholdninger

Mal med undervisningen

Den konkrete undervisning
— Indhold
— Leereprocesser

Resultat (udbytte) af undervisingen



Eksempel Matematik

Derefter gar laereren over til at formulere den opgave, de nu skal forholde sig til, nemlig i
grupper som er bestemt, at lave tankestorm pa hvilke energiomrader, de vil beskeaeftige sig
med, hvilke former for matematisk eksponering de skal bruge, og hvem der skal lave hvad.

Grupperne gar i gang, men flere af dem har ret sveert ved for alvor at komme det. | alle
grupper er der mindst to, som ikke orienterer sig mod opgaven, men derimod checker
mobiltelefon, sidder og haenger, eller snakker indbyrdes om andre ting. | hver gruppe er der
imidlertid en eller to som tager opgaven pa sig, og som i Igbet af timen faktisk (for sig selv og
de gvrige i gruppen) far formuleret noget om omrade, made hvorpa det skal eksponeres, og
hvem der skal lave hvad.

Vurdering:

Der er tydeligt forskel pa hvordan eleverne tager opgaven pa sig. Nogle ggr, og nogle gar slet
ikke, men venter pa at nogen skal tage initiativ for dem.

Spgrgsmal:

-Er den arbejdsdeling den mest udfordrende for eleverne?

-Kunne man taenke at de bgrn, som tager initiativ, netop er de bgrn, som faktisk er ret gode

til bade at taenke og strukturere, og at de bgrn som snakker i mobiltelefon og venter, er dem,
der er er mindre organisationskompetente og fagligt svagere?

-Er det, at de fagligt og organisationsmaessigt staerke elever tager initiativ, mens de
mindre staerke afventer, noget der over tid vil ggre at forskellen mellem dem gradvist bliver
endnu stgrre, fordi de steerke bliver endnu staerkere og de svage endnu svagere? Og er det



Et sidste eksempel

En lang reekke bgrn som individuelt arbejdede med deres matematikopgaver, efter
at leereren i korte traek havde gennemgaet opgaverne ved tavlen. Der var let
arbejdsuro, men ogsa megen koncentration. Nogle b@rn nar utroligt langt og har
let ved at finde principperne, mens andre er langsommere og mere let afledelige.
Der er en god stemning.

Vurdering:

Leererarbejdets kunst er at ramme det enkelte barn og facilitere det netop der,
hvor det er i sin proces og der, hvor der er mest kompatibilitet i forhold til, at forsta
det der skal ggres. Det kan man ggre intuitivt som laerer (voksen), men man kan
ogsa s@ge at skeerpe sin opmaerksomhed mod barnets fortrukne kanaler for
forstaelse. Det er her leeringsstile kunne give et mere differentieret bud pa
fortolkning af det enkelte barns naermest udviklingszone.

Sp@rgsmal:

-Ville arbejde med lzeringsstile vaere en ve;j til yderligere professionalisering
af det kompatible mgde med det enkelte barn pa det mest optimale
udfordringsniveau?



Hvad er formalet med det
foraeldrevalgte tilsyn?

* Hjeelpe foraeldrene med tilsyn
— Kontrol
— Mulighedsabning

* Hjaelpe skolen med nye mulige
udviklingslinier?



Konfliktomrader:

Tilsyn af undervisning contra undervisningsfrihed

Monitorering af niveauet og skolens
selvfortaelling

~oraeldrefortolkning af god undervisning og
ererfortolkning af det samme

| edergnsker og kollegiegnsker
Foraeldrebestyrelsen og foraeldrekredsen

Samtidstendenser i debat og vurdering og den
tilsynsferendes rolle i dette forhold




Hvordan finder den tilsynsfgrende sin rolle udspaendt
mellem kontrol og mulighedsabning?
Droftelse

* Nu har man faet mulighed for valg mellem
ekstern evaluering og forzaeldrevalgt tilsyn.

 Hvad er fordelene ved de to ordninger?

* Hvis man vaelger tilsynet, skal man sa, og i
givet fald hvor skal man sa skaerpe
bevidstheden, kontrollen og muligheden for at
tilsynets vurderinger far betydning for skolens
udvikling?



